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O ensino de lingua portuguesa em Goids: perspectivas para o Ensino Médio

Elisandra FILETTI (CEPAE/UFG; PG FL/UFG)

Resumo: O proposito do presente artigo é discutir como a concep¢do de ensino de lingua
portuguesa pode ser contextualizada, funcional e discursivamente. Para isso, discutiremos
aspectos relativos a pratica de ensino de lingua portuguesa associada a avaliagdo da
organizacao curricular do EM, proposta pelo CEPAE/UFG.

Abstract: The purpose of this paper is to discuss how the idea of teaching Portuguese can be
contextualized, functional and discursively. We will discuss practical aspects of teaching
English language associated with the assessment of a curriculum proposed of high school,
proposed by CEPAE / UFG

Introducéo

O papel do ensino de lingua portuguesa no Ensino Médio (EM) € o de propiciar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas que permitam ao aluno ser proficiente
em sua lingua materna, exercendo por seu intermédio, qualquer atividade comunicativa

requerida desse falante em qualquer situacao de interagéo.

A histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil demonstra que a escola brasileira
tem se afastado de perspectivas mecanicistas de linguagem e buscado amparo em principios
de natureza funcional que privilegiem o uso contextualizado da lingua (PCN, 2008; NEVES
2003, 2006; CASTILHO, 2010, entre outros).

Essa mudanca paradigmatica, embora ainda recente as escolas e nos planos de ensino
de professores, propde um ensino que perceba a diversidade linguistica, cultural, textual,
promovida pelos falantes que interagem e que refletem sobre as condi¢des sociais desses atos

lingUisticos.

Para que isso se torne um principio que embase a pratica pedagdgica, é necessario que
se perceba 0 processo de ensino-aprendizagem como uma instancia permeada pelas multiplas

manifestacdes lingiiisticas. E necessario que se tome a fala como o principal parametro a
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partir do qual a escrita se fundamenta e ao qual a crianca e o jovem recorrem ao aprenderem a

escrita.

O estudo dos diversos géneros discursivos (Marcuschi,2008), orais e escritos, é muito
relevante para que o falante de uma lingua constate as interrelacfes dos registros linglisticos,
das situacdes sociointeracionais e, sobretudo, da funcao ideoldgica que uso da lingua pode

adquirir.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Cf. p. 20-23) defendem tais concepg¢des de
abordagem, uma vez que a escola e professores sdo 0s responsaveis por contextualizar as
situacOes de uso linguistico e levar os alunos a reflexdo sobre o funcionamento da lingua e o

papel que os sujeitos exercem ao fazer uso dessa lingua.

Nesse sentido, 0 ensino de lingua portuguesa deve partir da forma linguistica e de seu uso e
funcionamento. E isso s é possivel se considerarmos que o texto € uma unidade maior de
linguagem, a partir da qual um conjunto de “proposi¢cOes e atos de fala” (Cf. Hengeveld e
Mackenzie, 2008; Neves, 2006) é que se percebem o0s jogos linguisticos que podem
estabelecer efeitos de sentido variados, e que evidenciam os usos de novas formas, como por
exemplo, “churrascabilidade”, introduzida via publicidade como formas produtivas no
portugués e que envolve aspectos que vao da organizacdo morfoldgica produtiva em nossa

lingua até questdes relativas a persuasédo do interlocutor para que consuma um dado produto.

Sdo essas consideracBes que o ensino de lingua deve fazer, ao aliar o funcionamento
da lingua, de maneira contextualizada, estruturada a partir de um sistema flexivel, embora
sujeito a regras de formulacdo gramaticais, que se adéquam, sobretudo, as necessidades de

expressao dos falantes. Para Neves (2003, p. 98),

[...] qualquer exame do modelo de interacdo verbal que caracteriza as
relagbes humanas evidencia um esquema equilibrado, completo,
autosustentado, sem lacunas e sem fendas. Quem fala se insere
automaticamente num complicado, mas natural aparato dentro do qual as
expressdes linglisticas sdo apenas um dado, determinadas que sdo por um
mecanismo cognitivamente ativado, e socialmente inserido. [...] A partir dali,
as expressdes linglisticas decorrem, escorrem, correm, a servico dos fins
altimos a que ele visa na interacdo, fins que sdo determinados,
fundamentalmente pelas proprias intencdes motivadoras do ato linguistico, e

séo condicionados pela insercéo social real e concreta dos eventos.
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Ao pensarmos as praticas de letramento, na escola, como praticas de identificacdo das
esferas sociais, podemos depreender que sua funcdo no Ensino Médio é permitir ao aluno
compreender e exercer habilidades linglisticas elaboradas como a percepcdo de padrBes
argumentativos, os ndo-ditos (pressupostos e implicitos), as articulacfes interdiscursivas e
intertextuais, as relagdes referenciais, bem como a funcéo estética de textos de imagem ou
ndo. Isso tudo possibilita o aluno a compreender a funcdo da interacdo linguistica, a
constituir-se como sujeito que constroi um mundo semiotico, sendo capaz de escolher as

melhores estratégias para seu desempenho.

No entanto, para que um sujeito se torne autbnomo, criativo, é necessario que a escola
basica, principalmente, forneca sustentacdo para que o aluno transforme conhecimento em
pratica social. E nesse sentido que este artigo se propde a discutir a pratica de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, a partir de uma concep¢do funcional-discursiva de
linguagem, tomando como ponto de partida algumas préaticas desenvolvidas no CEPAE/UFG,

no ambito da Reforma do Ensino Médio, proposta por esse Centro.

1.0. A Reforma do Ensino Médio no CEPAE

O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo € uma unidade da Universidade
Federal de Goiéas e se configura em Areas e Subéreas de Conhecimento: Ciéncias da Natureza
e Matemética, Area de Ciéncias Humanas e Filosofia, Area de Comunicagio. Ao longo dos
anos, 0 CEPAE vem se constituindo como campo de Ensino, Estagio, Pesquisa e Extensdo da
UFG, em que tém as pesquisas e os trabalhos ali desenvolvidos refletem preocupac6es acerca
do ensino-aprendizagem mediados por todas essas instancias, 0 que leva seus professores a
repensarem a pratica educativa e o papel do CEPAE no campo das licenciaturas da UFG, bem
como na formagdo continuada de professores do Ensino Basico. Como um dos principais
projetos de reflexdo acerca da pratica de ensino do CEPAE surgiu a Reforma Curricular do
Ensino Médio (Delgado et al., 2005), que se propOs a alterar a estrutura pedagogica do
CEPAE nédo somente em relacdo ao EM, como em relacdo as propostas pedagdgicas criadas

para atender a novas perspectivas, como a de projetos interdisciplinares.

O Ensino Médio (EM), no CEPAE/UFG até 2004, era composto por disciplinas
como lingua portuguesa, historia, filosofia, matematica, entre outras, semelhantemente ao
quadro das demais escolas do estado de Goias. Preocupados com a qualidade do ensino-

aprendizagem de seus alunos, um grupo de professores do CEPAE constituiu uma comissao
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que visava estudar e propor alteracdes curriculares para o referido nivel de ensino. A fim de
sistematizar as propostas pedagogicas que ja fundamentavam a préatica de ensino no CEPAE,
a organizacao curricular proposta levou também a uma reflexdo acerca do trabalho docente e

da pratica pedagogica desenvolvida no EM até entdo.

Assim, a Reforma do Ensino Médio no CEPAE foi resultado de um trabalho de estudo
e pesquisa que durou trés anos, formalizado numa comissdo composta por professores das
diversas subareas e areas de conhecimento, conforme a organizacdo estrutural desse Centro de
Ensino. Apoés ser apresentada e votada em Conselho Diretor — instancia coletiva determinante
para aprovacgéo dos projetos desenvolvidos no CEPAE - a reforma tornou-se o novo perfil do

EM no CEPAE e passou a vigorar com uma estrutura nova, como descreveremos a seguir.

Toda a Reforma do EM foi amparada pelo Projeto Politico-Pedagdgico do CEPAE,
pelas orientacbes da LDB. Esses documentos prevéem que a educacdo seja critica,
contextualizada e represente uma reflexdo acerca dos saberes educacionais, constituidos
historicamente e que formem *“‘sujeitos ativos, criticos, solidarios e democraticos” (CEPAE,
2002: 11).

Considerando as demandas sociais a que 0 EM esta sujeito, uma das que se destaca é
a preocupacdo com o desempenho nos processos seletivos que avaliam o desempenho de
alunos durante o0 EM ou na etapa final de sua realizacdo, como o PAS, ENEM e o proprio
vestibular. Com relagdo a esses processos avaliativos, € importante ressaltar que a escola esta
inserida e subordinada a orienta¢cdes advindas de 6rgdos de educagdo superiores como 0
MEC, por exemplo, e, mesmo sendo as escolas autbnomas para gerenciar sua orientacéo
pedagdgica, acaba sendo conduzida a refletir sobre o papel que tais processos seletivos
exercem sobre a vida do individuo. Nesse sentido, tornar-se dificil se furtar a pensar e avaliar

a importancia de um processo seletivo na vida de um jovem.

O CEPAE, sendo um centro de ensino e pesquisa aplicada a educacdo que comporta
um Colégio de Aplicacdo, cuja autonomia lhe permite definir-se como uma escola de Ensino
Basico voltada para uma formacdo humanista, que visa a “prepara¢do do homem para a vida”,
considera que a etapa do vestibular também é um momento de extrema importancia para o

amadurecimento e autonomia do jovem, como prevéem os principios da Reforma implantada.

Nesse sentido, em busca de atender as necessidades sociais colocadas para a escola

de EM, a Reforma do EM implantada no CEPAE/UFG caracterizou-se por uma reformulagéo
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da organizacéo curricular, eixo fundamental para o direcionamento da formacéo do aluno do
ponto de vista dos conteldos necessarios para uma formacdo basica e de conteddos que
verticalizam o conhecimento, direcionado por uma opc¢do do aluno por uma &rea especifica do

conhecimento (Humanas, Exatas ou Biologicas).

Dessa maneira, a estrutura curricular do Ensino Médio do CEPAE foi constituida por
disciplinas obrigatorias que formam o Nucleo Basico - disciplinas previstas pela Base
Nacional Comum — e por disciplinas acessorias, que compdem “a parte flexivel” do
curriculo, a ser construida por cada aluno — e que corresponde a “parte diversificada”
proposta na LDB, tal como detalharemos a seguir. (Cf. DELGADO et alli, 2005)

Considerando essa configuracdo, o Nucleo Basico (NB), originalmente, foi constituido
por um conjunto de disciplinas obrigatdrias anuais e obrigatdrias semestrais, que devem ser

cursadas por todos os alunos do EM, no curso matutino, com 30 alunos por sala.

O quadro abaixo exemplifica o nicleo de Disciplinas Obrigatérias, bem como a carga

horéaria proposta e vigente até 2006.

Nucleo Bésico Disciplinas Carga horéria
Matematica 120
Portugués 160
Fisica 120
Quimica 120
Biologia 80
Historia 80
Geografia 80
Artes 40
Educacéo Fisica 40
Inglés 40
Francés 40
Espanhol 40

Carga horéria total 1080 horas

Quadro 1 - Disciplina x carga horéaria

A organizacdo do curriculo por &reas de conhecimento, segundo os PCN, foi
estabelecida, principalmente, na organizacdo da base flexivel da proposta. Ja no Ndcleo
Basico, foram organizadas as disciplinas conforme as trés areas de conhecimento
recomendadas pelos PCNEM e DCNEM: Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. (Cf.
Brasil/PCNEM: 32). Assim, conforme prevé a LDB, a Base Nacional Comum representara
cerca de 75% da carga horaria minima para o EM, ficando os demais 25% a cargo das

disciplinas acessorias.
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De acordo com o que prevé a LDB e os PCN, a parte diversificada do curriculo
representa as necessidades mais urgentes de uma escola, bem como o principio fundamental
de constituicdo do estudante como cidaddo que é ele proprio fazer suas escolhas quanto a seu
interesse por uma dada area, de maneira orientada é verdade, mas que respeita as necessidades
intrinsecas e externas ao meio em que tal aluno vive. Assim, no ano de 2004, foi construida a
Reforma do EM no CEPAE/UFG visando a flexibilizacdo do curriculo, articulado em
disciplinas acessérias obrigatorias e disciplinas acessorias optativas. As primeiras
correspondem as disciplinas ligadas as areas de conhecimento (Humanas, Biol6gicas, Exatas),
enquanto que as segundas correspondem um leque de disciplinas optativas ofertadas, de

natureza interdisciplinar e que visam ao aprofundamento dos conhecimentos.

Abaixo estdo representadas as tabelas com a distribuicdo de carga horaria entre

disciplinas obrigatorias e optativas.

Area do conhecimento Humanas Bioldgicas Exatas
Disciplinas ~ Acessorias | Portugués 40 h Biologia 40 h Matematica 40 h
Obrigatdrias Histéria  40h Quimica 40h Fisica 40h
Geografia 40 h Matematica 40 h Quimica  40h
Fisica 40 h
Carga Horaria 120h 160 h 120 h

Quadro 2 - Disciplinas por area de conhecimento e carga horéaria

Disciplinas Acessdrias Obrigatorias Disciplinas Acessorias Optativas
Humanas: 120 horas Humanas: 140 horas

Exatas: 120 horas Exatas: 140 horas

Bioldgicas: 160 horas Bioldgicas: 100 horas

Quadro 3 — Numero de horas/ano, por disciplina
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Como a Reforma prevé, a op¢do do aluno por dadas disciplinas, antevé também a

alteracdo da area de conhecimento, até o inicio do segundo ano.

Até entdo, a carga horéria necesséria para integralizar o EM no CEPAE era de Para
integralizar a carga horaria de 1340 horas anuais. A parte flexivel do curriculo constitui a
inovacdo da proposta do EM no CEPAE, pois possibilita que cada estudante construa seu
proprio curriculo, permitindo-lhe aprofundar-se, ja nas séries iniciais do EM, as habilidades e
os conhecimentos que alicercardo seu exercicio como profissional e estudante no Ensino
Superior, ressignificando suas experiéncias e suas decisdes acerca de um perfil profissional

em formagéo.

Outro fator preponderante na reforma é o incentivo a praticas interdisciplinares, por se
tratarem de momentos de reflexdo, planejamento e construcdo do saber cientifico destinado a
uma proposta pensada pelos professores envolvidos para alunos especificos a partir de um
contexto social partilhado. A aprendizagem assim, passa de um processo de recepcdo apenas,
para um processo dialégico, que prevé papéis definidos dos sujeitos envolvidos, motivados
por um objetivo comum: partilhar conhecimentos. Assim, sdo ressignificadas também as
praticas pedagdgicas, e a moldura da escola tradicional é aberta também para a transformacéo
dos saberes, ou seja, ha espaco na escola para a sistematizacdo do saber tradicional,
enciclopédico mas ha também o espaco para a (re)criacdo de novos conceitos e metodologias

de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, como estabelecia a proposta de reformulagcdo do EM no CEPAE, foi
implantado um novo Ensino Médio, que passaria por reformulacfes no ano de 2006,
restringindo um pouco a carga horaria prevista e que, em 2010, passaria por uma avaliacéo

geral. Em relacdo a esses aspectos, trataremos nas secdes seguintes.

O Ensino Médio no CEPAE em 2010

O EM no CEPAE, nos ultimos anos (2006-2010), passou por pequenos ajustes,
principalmente no que se refere a quantidade de carga horaria cursada pelos alunos. Assim, a
configuracdo atual do EM no CEPAE mantém a subdivisdo em ndcleo basico e flexivel, a
distribuicdo de disciplinas acessdrias obrigatorias e optativas por area de conhecimento, mas
com uma reducdo de 340 horas anuais, constituindo assim um total de 1000 horas/ano, além

da carga horaria referente ao ndcleo basico.
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No ano de 2010, foram ofertadas 43 disciplinas acessorias, sendo que 9 eram
optativas. Conforme previa a instrucdo normativa que rege o EM no CEPAE/UFG e de
acordo com os principios da proposta de Reformulagdo do EM, este passou por uma avaliacdo
de carater quantitativo e qualitativo durante o ano de 2010. Foi constituida uma nova
comissdo para proceder a avaliacdo e a criacdo de instrumentos de analise condizentes ao
processo. Foram aplicados questionarios de carater misto, em que se articulavam questdes
objetivas e discursivas, cuja tematica se estendia desde condi¢des fisicas da escola até
critérios de avaliacdo e distingdo entre disciplinas acessorias obrigatorias e acessorias

optativas.

De uma forma geral, observou-se que tanto alunos quanto professores tém simpatia
pela continuidade do EM no CEPAE, tal como se apresenta. Entretanto, muitas criticas foram
feitas com relacdo ainda a alta carga horaria das disciplinas e sua distribuicdo no turno

vespertino, em quase todos os dias da semana.

O perfil delineado pelo Novo EM do CEPAE ja previa a transformacdo do carater da
escola de apenas um turno para uma escola integral, incluindo-se ai os atendimentos das
disciplinas do Nucleo Baésico. Entretanto, a cultura escolar ainda enfrenta muitas dificuldades
em assimilar a ideia de uma escola integral, devido a fatores diversos, tais como: estrutura
ainda precaria para a presenca de alunos na escola (banheiros com chuveiro, local para
descanso entre os turnos etc); alimentacao (almogo e lanche da tarde); horario e dedicacdo ao
estudo, além do préprio interesse de pais e alunos em permanecerem na escola diante de

outras atividades extraclasse.

Semelhantemente a avaliacdo dos alunos, os professores que participaram da avaliagcao
do EM no CEPAE, levantaram questdes problematicas quanto a dificuldade de permanéncia
dos alunos na escola, no periodo vespertino, sua dificuldade em se organizar para os estudos,
pois houve um aumento na complexidade e no numero de atividades a serem feitas. Assim,
professores também percebem a necessidade de reducdo da carga horaria de disciplinas

acessorias.

Um dos pontos primordiais da proposta de reformulagéo foi a construgdo de projetos
interdisciplinares. Mediante a avaliacdo, pode-se observar que muitos projetos foram bem
sucedidos, pois foram frutos de projetos de pesquisa das subareas ou de projetos especificos

que envolveram pesquisa prévia. Todavia, tanto professores como alunos ainda se ressentem
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da necessidade de que os projetos interdisciplinares seja melhor efetivados, mesmo sendo

mais trabalhosos, apresentam resultados significativos para a aprendizagem dos alunos.

Praticas interdisciplinares no CEPAE/UFG

O CEPAE como uma unidade da Universidade Federal de Goias verticaliza suas
atividades em torno dos campos de ensino, pesquisa e extensdao. Muitos dos projetos
direcionados a compor as disciplinas acessorias do EM sdo etapas desses processos de
pesquisa em andamento ou de extensdo que se revertem ao ensino. Nesse momento,
apresentaremos algumas das propostas de trabalhos interdisciplinares desenvolvidos, pela area

de Comunicacao, nesses Ultimos anos.

Trabalhos como Corpo e linguagem, , xxx, foram algumas das iniciativas que
integraram &reas como Educacdo Fisica e Letras e Linguistica, Literatura e Historia, entre

outras.

Corpo e linguagem estabelecia, por exemplo, discussdes acerca das concepcOes de
linguagem e de corpo, ao longo da historia, passando por reflexdes acerca da ideologia que
cercam essas concepcdes desde a Antiguidade Cléssica até as concepgdes de arte e
representacdo do corpo na contemporaneidade. Outras disciplinas discutiam o papel do leitor

diante da literatura e como as crénicas podem formar o leitor de literatura que I&€ o mundo.

O estudo de géneros discursivos, do entrecruzamento de discursos e textos, como nos
casos da relacdo entre literatura e cinema ou da historia e literatura pelo viés da memodria,
constitui um aparato para o desenvolvimento de reflexdes acerca do uso da lingua, da natureza
da linguagem, de maneira contextualizada, o que permite ao aluno e ao professor extrapolar

os sentidos pretendidos pelas praticas sociais de linguagem.

As tramas linglisticas se constituem nesse ambiente em que se entrecruzam discursos,
sentidos novos e simbolicos sdo construidos, conceitos sdo sistematizados e estendidos a
novos contextos de uso. A leitura e a escrita sdo em si fendbmenos de analise, mas também, e

ao mesmo tempo, de constitui¢do dos sujeitos: alunos e professores.

Considerac0es finais
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O projeto de reformulacdo do Ensino Medio no CEPAE/UFG, assim como outras
propostas em andamento em outras escolas nacionais ou mesmo do MEC, configura o olhar
atento de professores que pesquisam diariamente sua pratica de sala de aula. O importante é
que a escola tenha a liberdade de criar e inovar, reestruturar as condi¢cbes materiais de que
dispdem, objetivando a melhoria das condicGes de ensino aprendizagem por meio de
experiéncias pedagogicas que muitas vezes dao certo, em certa medida, outras vezes nao. No
caso do EM do CEPAE, podemos dizer que essa experiéncia tem dado certo e a necessidade
de reformular é natural e deve ser bem aceita, pois é parte do processo de crescimento do
saber humano. Mais importante do que férmulas exatas sobre a conducdo dos processos de
ensino de lingua ou de qualquer outro objeto de estudo-ensino, é constatar que toda e qualquer
proposta de melhoria do ensino deve ser flexivel, passivel de criticas e de reformulactes. E
essas reformulacGes, sempre necessarias, devem ser cuidadas pelo olhar de todos de que faz
parte a escola: alunos, professores, pais, entre outros.

A linguagem é em si polissémica, assim como sdo nossas praticas sociais. A
possibilidade de partilharmos desses multiplos sentidos é que permite a escola constituir-se

como um ambiente privilegiado de formacéo do ser humano e do conhecimento.
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